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TÓM TẮT 
Để hỗ trợ học sinh (HS) đọc hiểu thành thạo một văn bản tự sự (VBTS), cung cấp cơ sở giúp 

giáo viên (GV) đánh giá năng lực đọc hiểu của HS thông qua một kĩ năng cụ thể, bài viết đề xuất 
các kiểu bài tập (BT) để phát triển kĩ năng tưởng tượng (KNTT) cho HS trung học phổ thông 
(THPT) trong dạy học đọc hiểu (DHĐH) VBTS. Bài viết phân tích các thành quả nghiên cứu trong 
và ngoài nước để đưa ra kết luận về một số vấn đề liên quan đến KNTT như khái niệm, biểu hiện 
cụ thể, vai trò trong đọc hiểu; một số vấn đề liên quan đến BT để phát triển KNTT như khái niệm, 
lưu ý khi thiết kế. Từ đó, bài viết đề xuất một số định hướng thiết kế và kiểu BT để phát triển KNTT 
áp dụng trong DHĐH VBTS theo ba giai đoạn: trước – trong – sau khi đọc.  

Từ khóa: bài tập để phát triển kĩ năng; kĩ năng tưởng tượng; Ngữ văn; văn bản tự sự; đọc hiểu 
 
1.  Giới thiệu 

Đối với việc đọc hiểu văn bản văn học, KNTT đóng vai trò rất quan trọng vì giúp người 
đọc giải mã được hệ thống hình tượng trong văn bản vốn được thể hiện bằng các kí hiệu ngôn 
ngữ. Bên cạnh đó, khi thực hiện thao tác tưởng tượng, quá trình đọc của mỗi cá nhân sẽ trở 
nên chủ động hơn, thể hiện được khả năng phản hồi của người đọc. Văn bản nhờ đó cũng trở 
nên sống động, gợi hứng thú. Vì vậy, đối với quá trình DHĐH nói chung và đọc hiểu VBTS 
nói riêng, việc rèn luyện KNTT cho HS càng trở nên cần thiết. Trong nhà trường, HS có thể 
được rèn KNTT thông qua việc thực hiện các BT đọc hiểu. Theo lí luận dạy học hiện đại, BT 
đóng vai trò quan trọng để GV hỗ trợ HS phát triển kĩ năng, năng lực giải quyết các vấn đề 
trong học tập và đời sống. Trong việc DHĐH, thông qua việc giải quyết các nhiệm vụ của 
BT, HS sẽ tương tác tích cực hơn với nội dung và hình thức văn bản. Đồng thời, tính phát 
triển của BT cũng tạo ra một số thách thức nhất định để HS vận dụng kĩ năng sẵn có, sự hỗ 
trợ của GV để vươn đến vùng phát triển gần của cá nhân HS. Đặc biệt, với việc giải quyết BT 
liên quan đến KNTT, HS có cơ hội huy động cảm xúc, tri giác để tạo dựng hình ảnh trong tâm 
trí về đối tượng được đề cập đến trong văn bản. 
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Với ý nghĩa ấy, chúng tôi đề xuất một số kiểu BT để giúp GV định hướng tốt hơn về 
cách thức phát triển KNTT cho HS THPT trong DHĐH VBTS. 
2.  Giải quyết vấn đề 
2.1. Mục đích, đối tượng, phạm vi và phương pháp nghiên cứu 

Mục đích của nghiên cứu này là đề xuất một số kiểu BT để phát triển KNTT cho HS 
THPT trong DHĐH VBTS. 

Đối tượng nghiên cứu là một số kiểu BT để phát triển KNTT cho HS THPT dùng 
trong DHĐH VBTS. 

Phương pháp nghiên cứu, gồm: 
- Phân tích và tổng hợp lí thuyết: Phương pháp này được dùng để phân tích và tổng 

hợp các tài liệu nhằm hình thành các khái niệm liên quan trực tiếp đến đề tài nghiên cứu. 
- Phân loại và hệ thống hóa lí thuyết: Sau khi phân tích và tổng hợp lí thuyết, phương 

pháp này được dùng để phân loại lí thuyết vào các nhóm cụ thể như nhóm lí thuyết về BT 
để phát triển kĩ năng; nhóm lí thuyết về KNTT trong DHĐH và hệ thống hóa để xác lập 
mô hình lí thuyết chi phối đến việc thiết kế BT để phát triển KNTT trong DHĐH VBTS. 
Từ đó, chúng tôi xây dựng sơ đồ các yếu tố chi phối đến kết quả nghiên cứu như sau: 

                                
Sơ đồ 1. Các yếu tố lí thuyết chi phối các kiểu BT để phát triển KNTT 

2.2. Kết quả và thảo luận 
2.2.1. Một số vấn đề về KNTT trong DHĐH VBTS 

a)  Khái niệm KNTT 
Về khái niệm “tưởng tượng” (imagination), đây là một khái niệm phức tạp tồn tại 

trong triết học, tâm lí và giáo dục đi cùng với các kết quả tinh thần như hình ảnh tinh thần 
(mental imagery) và mô hình tình huống (situation model).  

Ở phương diện triết học, Kant (1998) quan niệm “Tưởng tượng là năng lực thể hiện 
hành động tâm lí giúp con người trực giác một đối tượng mà bản thân nó không hiện hữu”. 
Các nhà triết học đã có nhiều cố gắng trong việc phân loại các loại hình tưởng tượng, như 
Kendall Walton (1990) xem tưởng tưởng tự phát và có chủ ý. Song khi xem xét tưởng 
tượng như một kĩ năng thì cần lưu ý đến loại tưởng tượng có chủ ý. 

Ở phương diện tâm lí học, quá trình tưởng tượng được đặc biệt quan tâm ở tính chuyển 
giao cái cũ và mới. Ribot (1901) cho rằng tưởng tượng là khả năng kết hợp các yếu tố của 

Kết quả nghiên cứu

Cấu trúc của một BT 
để phát triển kĩ năng

Các sản phẩm của 
kĩ năng tưởng tượng

Các giai đoạn đọc 
và đối tượng trong VBTS
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tâm lí để tạo thành một cấu trúc hoàn chỉnh về nhận thức và trong quá trình tưởng tượng, con 
người sẽ kết hợp cái cũ theo một cách mới. Đồng tình với quan điểm trên, Reber (1995) đã 
gọi tưởng tượng như một cách “xem lại quá khứ” (mental review of the past). 

Ở phương diện giáo dục, tưởng tượng được xem là hành động diễn ra trong tâm trí 
khi đọc văn bản, là quá trình HS chuyển đổi các kí hiệu ngôn ngữ thành các yếu tố phi 
ngôn ngữ được tái hiện trong trí óc khi tiếp xúc với văn bản. McNeil (1984) đã quan niệm 
tưởng tượng là quá trình tạo ra các hình ảnh trong tâm trí người đọc trước, trong hoặc sau 
khi đọc. Việc sử dụng hiệu quả nó phụ thuộc vào mối quan hệ của nó với trải nghiệm của 
người đọc và mối quan hệ logic giữa các ý tưởng được trình bày. Sản phẩm của tưởng 
tượng trong đọc hiểu cũng được xác định: hình ảnh tinh thần và mô hình tình huống. Hình 
ảnh tinh thần là kết quả tái hiện các đối tượng độc lập của văn bản trong tâm trí người đọc. 
Trong khi đó, việc biểu diễn hình ảnh tinh thần về mối quan hệ của các đối tượng ấy được 
định nghĩa là một mô hình tình huống. Các hình ảnh tinh thần ấy là sự tái hiện các trạng 
thái cụ thể (hình dáng, mùi vị, âm thanh hoặc cảm xúc của người đọc) về một đối tượng 
nhất định trong tâm trí người đọc thông qua sự kết hợp giữa thông tin văn bản với trải 
nghiệm của độc giả.  

Mô hình tình huống là biểu hiện của mối quan hệ giữa các hình ảnh tinh thần và sự 
vận động của từng đối tượng cụ thể trong phạm vi những đối tượng khác. Các nhà nghiên 
cứu hành vi đọc như Bransford (1972), Glenberg (1987), Jahn (2004) và Zwaan (1998) đã 
khẳng định, giá trị của KNTT nằm ở việc người đọc hoàn toàn làm chủ các sự kiện trong 
một đoạn văn hoặc toàn bộ VBTS. Nói cách khác, mô hình tình huống là mô hình liên kết 
giữa các hình ảnh tinh thần về các đối tượng riêng biệt như: thời gian, không gian, nhân 
quả, người và vật được tạo ra bằng cách kết hợp nội dung của văn bản với tri thức nền, cảm 
xúc của người đọc. Vì thế, mô hình tình huống chủ yếu được xây dựng ở giai đoạn sau khi 
đọc, khi người đọc đã có cái nhìn tổng thể về văn bản, có đủ các thông tin cần thiết để tái 
hiện sự vận động của các đối tượng trong văn bản. Ngoài ra, khi xây dựng hình ảnh tinh 
thần và mô hình tình huống, người đọc còn bổ sung các cảm giác hoặc so sánh với các hình 
ảnh trong mong đợi của mình để có những trải nghiệm sâu sắc với văn bản đang đọc. 

Về khái niệm “kĩ năng”, đây cũng là một căn cứ để đánh giá người đọc có thể tưởng 
tượng thành thạo hay không. Từ một số nghiên cứu về kĩ năng của Ph.N.Gonobolin (1979) 
(kĩ năng được xem xét nghiêng về mặt kĩ thuật của thao tác hay hoạt động), N.D.Levitov 
(2004) (kĩ năng được xem xét gắn với năng lực và các yếu tố sẵn có của con người như 
kinh nghiệm, thói quen), khái niệm kĩ năng trong bài viết này được quan niệm như sau: 
“Kĩ năng là thao tác, cách thức thực hiện thành thạo một hoạt động của cá nhân được thể 
hiện qua việc vận dụng kết hợp nhuần nhuyễn các tri thức kinh nghiệm của bản thân để 
giải quyết hiệu quả một vấn đề cụ thể”.  

Từ việc xác định hai khái niệm “tưởng tượng” và “kĩ năng”, bài viết đề xuất khái 
niệm về KNTT trong đọc hiểu văn bản như “các thao tác, cách thức thực hiện quá trình 
tưởng tượng một cách thành thạo và sử dụng các sản phẩm của tưởng tượng để giải quyết 
vấn đề liên quan tới văn bản từ đó hình thành tri thức mới”. 
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b) Vai trò, ý nghĩa của KNTT trong việc đáp ứng yêu cầu cần đạt đối với chương trình 
Ngữ văn 2018 và DHĐH VBTS 

Với chương trình Ngữ văn 2018, KNTT chiếm vị trí khá quan trọng trong mục tiêu 
chung của các cấp lớp và yêu cầu cần đạt của các khối lớp. Cụ thể như sau: 

- Yêu cầu cần đạt về năng lực đặc thù của cấp tiểu học: Biết liên tưởng, tưởng tượng 
và diễn đạt có tính văn học trong viết và nói. (tr.8) 

- Yêu cầu cần đạt của đọc hiểu hình thức văn bản văn học lớp 8: Nhận biết và phân 
tích được vai trò của tưởng tượng trong tiếp nhận văn bản văn học. (tr.50) 

- Mục tiêu chung của cấp THPT: Phát triển năng lực văn học với yêu cầu: phân biệt 
được tác phẩm văn học và các tác phẩm thuộc loại hình nghệ thuật khác; phân tích và nhận 
xét được đặc điểm của ngôn ngữ văn học; phân biệt được cái biểu đạt và cái được biểu đạt 
trong văn học; nhận biết và phân tích, cảm thụ tác phẩm văn học dựa vào đặc điểm phong 
cách văn học; có trí tưởng tượng phong phú (tr.7) 

Từ đó có thể nhận thấy KNTT đóng vai trò quan trọng trong việc dạy học nói chung và 
DHĐH văn bản văn học nói riêng để đáp ứng định hướng của Chương trình Ngữ văn 2018. 

Ngoài ra, KNTT còn là một kĩ năng quan trọng giúp HS đọc hiểu VBTS hiệu quả. 
Trung tâm của VBTS là hệ thống các nhân vật được thể hiện trong các sự kiện, không gian và 
thời gian nhất định. Các yếu tố này được khắc họa bằng hệ thống ngôn ngữ giàu tính hình 
tượng. Trong đó, KNTT được các nhà nghiên cứu đánh giá cao về tính hiệu quả khi hỗ trợ 
người đọc giải mã hình tượng, hình dung được các sự kiện, diễn biến tâm lí của nhân vật, các 
bối cảnh không gian thời gian trong văn bản. Harvey (2018) quan niệm KNTT sẽ tạo các kích 
thích về tri giác, cảm xúc của người đọc khi đọc văn bản, từ đó người đọc tự đặt mình vào câu 
chuyện, tạo được sự kết nối với kinh nghiệm của bản thân và tạo niềm vui trong quá trình đọc. 
Bên cạnh đó, các nhà nghiên cứu cũng đưa ra những nhận định quan trọng về vai trò của 
KNTT trong quá trình đọc hiểu văn bản nói chung và VBTS nói riêng. Hibbing (2003) bằng 
những thực nghiệm của mình đã khẳng định rằng người đọc sẽ có những vấn đề về lĩnh hội 
nếu thiếu kĩ năng này. Snow (2002) thì nhấn mạnh người đọc khi sử dụng kĩ năng này thành 
thạo sẽ thành công hơn trong việc lĩnh hội văn bản. 

Từ đó có thể thấy hoạt động rèn luyện và phát triển KNTT được xem như một chiến 
thuật hiệu quả để cải thiện năng lực đọc hiểu ở người đọc. KNTT giúp người đọc tái hiện 
trong tâm trí các biểu hiện phi ngôn ngữ về đối tượng trong văn bản. Các biểu hiện phi 
ngôn ngữ có thể là âm thanh, màu sắc, hình ảnh... cụ thể về đối tượng được tưởng tượng; 
từ đó, người đọc hiểu sâu sắc các vấn đề gợi ra từ đối tượng ấy, trở nên chủ động và tích 
cực hơn trong quá trình giải mã và kiến tạo nghĩa cho văn bản. Mặt khác, việc phát triển 
KNTT thông qua quá trình đọc hiểu nhiều văn bản sẽ hỗ trợ HS hình thành năng lực đọc 
sáng tạo, đọc độc lập. 
2.2.2. Một số vấn đề về BT để phát triển KNTT trong DHĐH VBTS 

a) Khái niệm BT để phát triển KNTT trong DHĐH 
Theo từ điển Tiếng Việt (2001), bài tập được định nghĩa là “bài ra cho HS làm để 

vận dụng những điều đã học” (p.27) hay từ điển Oxford (1995) đã định nghĩa BT 
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(assignment) là “một nhiệm vụ hoặc một phần công việc mà ai đó được giao làm, thường 
là một phần của công việc hoặc nghiên cứu của họ” (p.5). Cả hai cách định nghĩa ở cấp độ 
từ vựng này đều xác định khái niệm BT qua yếu tố là yêu cầu “giao làm”. Yếu tố “giao 
làm” trong môi trường sư phạm được hiểu là quá trình GV chuyển giao nhiệm vụ cho HS 
một cách rõ ràng, minh bạch, công khai. Các vấn đề trong BT phải gắn với những kiến 
thức và kĩ năng đã học để HS có cơ sở giải quyết BT. Nếu Nguyễn Hữu Châu (2005) xem 
xét BT như những nhiệm vụ, công việc được giao nhằm rèn luyện kĩ năng, tăng cường kiến 
thức thì Thái Duy Tuyên (2000) lại quan tâm tới tính cấu trúc của BT bao gồm “cái cho – 
cái phải tìm”. Trong số những công trình ấy, đặc biệt phải kể đến một số nghiên cứu về 
quy trình thiết kế BT của Eleanor Dougherty, Allison Boye. E. Dougherty (2012) đặc biệt 
chú ý đến yếu tố sản phẩm của BT – điểm khác biệt quan trọng của BT so với câu hỏi và 
nhiệm vụ. Trên sơ sở kế thừa các nghiên cứu đi trước, bài viết đề xuất quan niệm như sau 
về BT: BT là một hệ thống thông tin có kết nối chặt chẽ giữa các thành tố “điều kiện – yêu 
cầu – sản phẩm”. Trong đó, các điều kiện của BT có thể biểu hiện dưới dạng một đoạn 
thông tin, một tình huống được xây dựng có mục đích; các yêu cầu được biểu hiện dưới 
dạng câu hỏi, câu cầu khiến; sản phẩm của BT có thể là một bài viết, bức tranh…  

Mặt khác, cần phân biệt rõ sự khác biệt giữa hai khái niệm BT và câu hỏi vì đây đều 
là công cụ giúp GV thiết kế nhiệm vụ học tập để rèn luyện kĩ năng cho HS. Đầu tiên, tính 
linh hoạt trong cấu trúc câu hỏi cho phép GV sử dụng nó như một công cụ đa chức năng: 
khám phá tri thức mới, củng cố tri thức đã học và vận dụng tri thức để giải quyết các vấn 
đề có tính thử thách. Nhưng đối với BT – hệ thống thông tin cố định bao gồm điều kiện – 
yêu cầu – sản phẩm đòi hỏi HS thực hiện các thao tác cụ thể theo trình tự nhất định. Các 
thao tác này bao gồm sử dụng điều kiện được cung cấp, huy động tri thức nền, giải quyết 
các yêu cầu của BT bằng việc xây dựng một sản phẩm cụ thể. Quá trình này cần diễn ra 
liên tục để HS vận dụng được cái đã biết để giải quyết cái chưa biết. Khác biệt này giữa 
câu hỏi và BT cho thấy được lợi thế của BT trong việc phát triển KNTT khi đọc hiểu văn 
bản. Vì bản chất của việc hình thành kĩ năng là quá trình người học vận dụng tri thức để 
giải quyết vấn đề mang tính thử thách để từ đó rèn luyện các thao tác thành thạo và hiệu 
quả. Khác biệt thứ hai giữa 2 đối tượng câu hỏi – BT là tính chất bắt buộc của chúng. Vì 
BT được thiết kế hướng tới một mục tiêu lớn của bài học, tính chất giao làm rõ ràng hơn 
câu hỏi nên HS sẽ được đặt vào môi trường phù hợp để luyện tập các thao tác giải quyết 
vấn đề trong văn bản bằng KNTT. Khác biệt thứ ba giữa hai công cụ này là yêu cầu về kết 
quả. Nếu câu hỏi không cố định HS trong hình thức phản hồi thì BT đưa ra một yêu cầu cụ 
thể về sản phẩm. HS cần trình bày một kết quả trực quan về quá trình giải quyết yêu cầu 
trong BT. Khác biệt này chứng minh được hiệu quả vượt trội của BT đối với câu hỏi trong 
việc phát triển KNTT bởi GV cần có một cơ sở rõ ràng để đánh giá sự cụ thể của các hình 
ảnh tinh thần và mô hình tình huống mà HS xây dựng trong tâm trí dựa vào KNTT. 

Từ những cơ sở đó, có thể hiểu một BT để phát triển KNTT cần đưa ra được các điều 
kiện, yêu cầu và sản phẩm phù hợp với các thao tác và sản phẩm của KNTT. Ngoài ra, đối 
với kiểu BT để phát triển kĩ năng, điều kiện cần ở HS là nắm được các thao tác cơ bản để 
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vận dụng kĩ năng được xác định. Từ đó người học có thể thực hiện các yêu cầu mang tính 
thách thức hơn nhằm nâng cao kĩ năng hiện có đồng thời tiếp cận và hình thành các thao 
tác liên quan tới KNTT. 

Tóm lại, từ việc tìm hiểu hai đối tượng khái quát như BT và KNTT  đến việc đặt 2 
đối tượng ấy vào trong mục đích cụ thể là đọc hiểu VBTS, BT để phát triển KNTT trong 
việc DHĐH VBTS có thể được hiểu là một hệ thống thông tin thể hiện đặc điểm của KNTT 
như các thao tác, sản phẩm và đặc trưng của quá trình đọc, hệ thống thông tin này kết nối 
chặt chẽ bao gồm điều kiện để HS liên kết giữa cái đã biết và cái phải giải quyết, một yêu 
cầu liên quan tới vấn đề trong văn bản mang tính bắt buộc và một sản phẩm cụ thể gắn 
liền với sản phẩm của KNTT. 

b)  Một số lưu ý khi thiết kế BT để phát triển KNTT trong DHĐH văn bản 
Dựa trên đặc trưng của khái niệm BT để phát triển kĩ năng trong DHĐH văn bản, khi 

thiết kế loại BT này cần lưu ý một số vấn đề sau: 
- Hệ thống thông tin trong BT phải hướng đến các yêu cầu cần đạt mà Chương trình 

đã đề ra. Khác với câu hỏi – một công cụ có tính linh hoạt, có thể sử dụng để gợi mở, dẫn 
dắt HS tìm hiểu vấn đề thì BT cần được thiết kế bám sát vào mục tiêu bài học. Bên cạnh 
đó, việc thiết kế BT và thực hiện các yêu cầu, tạo ra các sản phẩm đòi hỏi một khoảng thời 
gian và công sức đáng kể. Vì thế, một BT được thiết kế cần đảm bảo phục vụ trực tiếp việc 
đáp ứng một mục tiêu bài học cụ thể, rõ ràng. 

- BT cần phù hợp với các giai đoạn dạy đọc và được đặt trong một hệ thống xác định. 
Việc dạy đọc văn bản có sự chuyển mình mạnh mẽ từ giảng văn sang đọc hiểu, từ xem 
trọng tuyệt đối vai trò của người thầy sang đặt trong tâm ở HS. Vì thế, việc dạy đọc hiểu 
cũng cần bám sát quá trình đọc của HS với ba giai đoạn cụ thể trước, trong và sau khi đọc. 
Do đó, để vận dụng BT như một công cụ DHĐH, GV cần gắn BT với các đặc điểm của 
từng giai đoạn. Chẳng hạn, BT được sử dụng ở giai đoạn trước khi đọc cần hướng HS đến 
việc tạo ra sản phẩm cụ thể để trình bày các hình ảnh trong tâm trí về ấn tượng sơ bộ với 
văn bản thông qua các đối tượng như: nhan đề, hình ảnh minh họa. BT được sử dụng ở giai 
đoạn trong khi đọc cần kích thích và kiểm tra được mức độ hiểu văn bản và tái hiện hình 
ảnh tinh thần của các đối tượng trong VBTS ở mỗi đoạn đọc cụ thể của HS. Những BT 
trong giai đoạn này hướng tới các chi tiết, sự kiện cụ thể, yêu cầu mức độ nhận biết, phân 
tích của HS khi giải mã và kiến tạo nghĩa cho văn bản. Các BT trong giai đoạn sau khi đọc 
cần hướng HS tới các nhiệm vụ mang tính đánh giá các khía cạnh của văn bản, tạo điều 
kiện để HS tham gia đồng sáng tạo cùng tác giả, xây dựng các cách diễn giải mới lạ, sâu 
sắc về văn bản. Sản phẩm tưởng tượng của HS về văn bản ở giai đoạn này không dừng lại 
ở một khía cạnh hay đối tượng độc lập mà được đặt trong mối quan hệ giữa nhiều đối 
tượng nhằm hình thành chỉnh thể cách hiểu của HS về văn bản. 
2.2.3. Đề xuất các kiểu BT để phát triển KNTT 

Nhằm kiểm soát mức độ hoàn thành của người học và tính hiệu quả của BT để phát 
triển KNTT, BT cần được thiết kế bám sát các định hướng sau: 

- Xác định yêu cầu cần đạt nào mà nếu không có KNTT thì HS khó đạt được. 
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- Xác định rõ các sản phẩm của KNTT mà BT cần đạt được: hình ảnh tinh thần (một 
đối tượng/ nhiều đối tượng); mô hình tình huống (một phần văn bản/ toàn bộ văn bản). 

- Xác định “tính phát triển” của BT: BT để phát triển theo mức độ phức tạp của sản phẩm 
(tưởng tượng đối tượng dựa vào một đơn vị tri giác hay nhiều đơn vị tri giác, mức độ tham gia 
của cảm xúc) hoặc mức độ phát triển của tư duy (nhận biết, phân tích, đánh giá, sáng tạo), khả 
năng hoàn thành BT độc lập (HS có thể giải quyết một mình hay có sự hỗ trợ). 

- Xác định mức độ phù hợp của BT với các giai đoạn dạy đọc (trước – trong – sau khi 
đọc) và các đối tượng cụ thể của văn bản được xác định theo mục tiêu dạy đọc hiểu. 

- Xác định hình thức sản phẩm và cách thức HS sử dụng để thực hiện yêu cầu của BT: 
các câu trả lời trong phiếu học tập, tranh vẽ, đoạn đối thoại HS xây dựng. 

Bảng 1. Một số kiểu BT để phát triển KNTT trong DHĐH VBTS 

Giai 
đoạn 

Các đối 
tượng 

cần đọc 
hiểu theo 
yêu cầu 
của BT 

Sản phẩm  
sau khi thực hiện BT Mô tả BT Ví dụ 

Trước 
khi đọc 

Mở đầu 
– kết 

thúc của 
VBTS 

Hình ảnh tinh thần 
gợi ra từ phần mở 
đầu và kết thúc văn 
bản 
 Thể hiện dưới 
dạng một số sản 
phẩm như: các hình 
vẽ của HS nhằm tái 
hiện ấn tượng của 
mình về đoạn mở 
đầu và kết thúc, câu 
trả lời về những 
tưởng tượng của HS 
về các sự kiện có 
thể xảy ra trong văn 
bản 

Sau khi đọc lướt  đoạn đầu tiên 
và cuối cùng của văn bản, hãy 
mô tả những hình ảnh xuất hiện 
trong trí óc em bằng 3-5 câu 
hoặc tái hiện bằng các hình vẽ 
cụ thể 
Em hãy dự đoán 1-2 sự kiện có 
thể xảy ra để dẫn tới sự thay đổi 
ở phần đầu – cuối của văn bản 

[Điều kiện] Sau khi đọc 
đoạn đầu tiên và cuối cùng 
của truyện ngắn “Người 
trong bao”, [yêu cầu] hãy 
mô tả các hình ảnh xuất 
hiện trong đầu em [sản 
phẩm] bằng các hình vẽ/ 
biểu tượng đơn giản/ đoạn 
văn 3-5 câu 
[Điều kiện] Dựa vào sự 
thay đổi của đoạn đầu và 
cuối, [yêu cầu] hãy tưởng 
tượng một số sự kiện có thể 
xảy ra [sản phẩm] bằng 
cách viết ngắn gọn 1-2 sự 
kiện vào phiếu học tập 

Trong 
khi đọc 

Ngoại 
hình 

nhân vật 

Hình ảnh tinh thần 
về ngoại hình nhân 
vật 
 Thể hiện dưới 
dạng một số sản 
phẩm như: các hình 
vẽ của HS về ngoại 
hình nhân vật, các 
từ láy gợi hình mà 
HS tưởng tượng về 
nhân vật, các miêu 
tả cụ thể của cá 
nhân HS về  
nhân vật 
 
 
 

Dạng 1. Hãy xác định đoạn văn 
miêu tả ngoại hình của nhân vật. 
Từ đó em hãy tái hiện các chi 
tiết đặc biệt về ngoại hình của 
nhân vật bằng hình vẽ hoặc 2-3 
từ láy phù hợp 
Dạng 2. Nếu em là nhân vật ..., 
em sẽ miêu tả nhân vật... như 
thế nào? Trình bày ý tưởng 
bằng 3-5 câu hoặc hình vẽ đơn 
giản 

 [Điều kiện] Lắng nghe 
đoạn đọc chậm về đoạn văn 
miêu tả ngoại hình nhân vật 
“Hắn về lớp này trông khác 
hẳn ... Trông gớm chết” 
(Chí Phèo, Nam Cao), [yêu 
cầu] hãy trình bày hình ảnh 
của nhân vật xuất hiện 
trong đầu em [sản phẩm] 
bằng 2-3 tính từ (khuyến 
khích sử dụng từ láy) hoặc 
một hình vẽ đơn giản 
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Những 
xung 
đột 

trong 
tâm lí/ 
cuộc 
sống 
của 

nhân vật 

Hình ảnh tinh thần 
về diễn biến tâm lí 
của nhân vật  
 Thể hiện dưới 
dạng một số sản 
phẩm như: các hình 
vẽ, từ khóa miêu tả 
tâm lí của nhân vật 
xuất hiện trong đầu 
HS, các lí giải bằng 
ngôn ngữ của HS 
khi nhập thân vào 
nhân vật 

Dạng 1. (GV chọn 1 hình ảnh xuất 
hiện trong đoạn văn) Nếu em là 
nhân vật ..., em sẽ vẽ thêm các chi 
tiết nào vào hình ảnh ấy? Lí giải 
nguyên nhân trong 3-5 dòng 
Dạng 2. Đọc đoạn văn sau: 
“...”. Trong quá trình đọc, hãy 
ghi chú phía trên những cảm 
xúc, suy nghĩ bổ sung của em 
khi đứng dưới góc độ nhân vật. 
Từ đó, em hãy đánh giá tâm lí 
của nhân vật được thể hiện 
trong đoạn văn trên 

[Điều kiện] Đọc đoạn 
văn miêu tả cảnh tượng 
xưa nay chưa từng có 
trong truyện ngắn Chữ 
người tử tù, [yêu cầu] em 
hãy nhập vai viên quản 
ngục để miêu tả lại cảnh 
tượng ấy [sản phẩm] 
bằng bức tranh có các 
biểu tượng và màu sắc cụ 
thể và chú giải ngắn về ý 
nghĩa của các màu sắc ấy 

Không 
gian 
nghệ 
thuật 

Hình ảnh tinh thần 
về không gian nghệ 
thuật 
 Thể hiện dưới 
dạng một số sản 
phẩm như: các từ 
khóa miêu tả cụ thể 
tính chất của không 
gian theo nhiều giác 
quan, các lựa chọn 
về màu sắc, biểu 
tượng của HS khi 
tưởng tượng về 
không gian, các 
phản hồi sáng tạo 
của HS khi nhập 
thân là nhân vật 
nhìn thấy không 
gian ấy 

Dạng 1. Đọc đoạn văn sau “...”, 
hãy điền vào bảng giác quan sau 
để tái hiện không gian được 
miêu tả trong đoạn văn: 

Giác 
quan 

Từ 
ngữ 

Đánh 
giá 

Thị giác   
Vị giác   
Xúc giác   
Khứu 
giác 

  

Thính 
giác 

  

Dạng 2. Đọc đoạn văn sau “...”, 
hãy chọn một màu sắc chủ đạo 
để tái hiện không gian nghệ 
thuật mà đoạn văn gợi ra. Lí 
giải từ 3 – 5 câu về nguyên nhân 
chọn lựa màu sắc ấy 
Dạng 3. Đọc đoạn văn sau “...”, 
nếu tách đoạn văn ra khỏi văn 
bản, em dự đoán như thế nào về 
tâm trạng/ cảm xúc của chủ thể 
đang nhìn thấy không gian ấy?  

[Điều kiện] Đọc đoạn 
văn sau: “Tiếng trống thu 
không ... thời khắc của 
ngày tàn”, [yêu cầu] em 
hãy trình bày các tưởng 
tượng của mình về không 
gian của phố huyện [sản 
phẩm] thông qua bảng 
sau: 

Giác 
quan 

Từ 
ngữ 

Đánh 
giá 

Thị 
giác 

  

Vị 
giác 

  

Xúc 
giác 

  

Khứu 
giác 

  

Thính 
giác 

  

 

Sau  
khi đọc 

Mối 
quan hệ 

giữa 
không 
gian 
nghệ 

thuật và 
nhân vật 

Mô hình tình huống 
 Thể hiện dưới 
dạng một số sản 
phẩm như: các phản 
hồi cụ thể dưới 
dạng đoạn văn để 
thể hiện sự ảnh 
hưởng của không 
gian và nhân vật, 
các hình ảnh trong 
tưởng tượng về 1 
đối tượng khi đối 
tượng còn lại thay 
đổi tính chất 

Dạng 1. Đọc 2 đoạn văn sau: 
“...”. Em hãy đóng vai nhân vật 
để ghi lại nhật kí hành trình về 
sự thay đổi trong tâm lí của 
mình khi di chuyển qua từng 
không gian. Sản phẩm được thể 
hiện dưới dạng đoạn văn 200 
chữ hoặc tranh vẽ 
Dạng 2. Em hãy đưa ra các tưởng 
tượng về sự thay đổi của nhân vật/ 
không gian khi có sự thay đổi về 
không gian/nhân vật như sau: 
- Nếu tôi được đặt trong bối 
cảnh..., tôi sẽ/ sẽ không ... 
- Nếu tôi đang cảm thấy ... 
không gian mà tôi nhìn thấy sẽ 
có/không có... 

[Điều kiện] Sau khi đọc 
xong  Người trong bao 
(Chekhov), dựa vào đặc điểm 
của không gian và nhân vật, 
[yêu cầu] em hãy tưởng 
tượng chân dung nhân vật và 
không gian nước Nga theo 2 
giả thiết sau: 
- Nếu Bê-li-cốp không 
sinh ra và lớn lên trong 
xã hội Nga với những vấn 
đề xã hội nhức nhối 
- Nếu xã hội Nga không 
tồn tại những con người 
như Bê-li- cốp 
[sản phẩm] Hãy trình 
bày các tưởng tượng của 
em bằng hình vẽ hoặc 
đoạn văn 8 – 10 câu 
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Một số hình ảnh minh họa các đề xuất về các kiểu BT để phát triển KNTT dùng 
trong DHĐH truyện ngắn Hai đứa trẻ (Thạch Lam): 

 
Hình 1. Phiếu học tập minh họa các kiểu bài tập để phát triển KNTT 

 khi dạy đọc hiểu truyện ngắn Hai đứa trẻ (Thạch Lam) 
3.  Kết luận  

Nghiên cứu trên tập trung đưa ra một số kiểu BT để phát triển KNTT cho HS THPT 
trong DHĐH VBTS thông qua việc nghiên cứu các khái niệm và biểu hiện của KNTT và 
BT phát triển KNTT. Các BT được thiết kế dựa trên ba trục chính: Thứ nhất, các đối tượng 
trong VBTS và giai đoạn đọc để phù hợp với việc dạy đọc theo thể loại đáp ứng yêu cầu 
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của Chương trình Ngữ văn 2018; thứ hai, các thành tố trong cấu trúc BT để phân biệt với 
câu hỏi – công cụ dễ nhầm lẫn với BT; thứ ba, các sản phẩm của quá trình tưởng tượng 
như hình ảnh tinh thần về đối tượng cụ thể và mô hình tình huống biểu thị mối quan hệ 
giữa các đối tượng trong tâm trí HS để từ đó GV có cơ sở để đánh giá mức độ thành thạo 
của KNTT ở mỗi cá nhân. 

Để vận dụng hiệu quả các kiểu BT này, GV cần đảm bảo mức độ đồng đều trong tri 
thức nền của HS đồng thời thiết kế các BT từ dễ đến khó, từ yêu cầu sản phẩm đơn giản 
đến phức tạp. Đồng thời, số lượng BT phụ thuộc vào mục tiêu và tiến trình dạy học cùng 
với điều kiện vật chất ở lớp học để tạo môi trường thuận lợi cho HS thực hiện các BT. 

Từ các nghiên cứu và đề xuất trên, có thể đưa tới một số nền tảng nhất định để thiết 
kế BT giúp HS phát triển các kĩ năng khác khi DHĐH VBTS nói riêng và VB nói chung. 
 

 Tuyên bố về quyền lợi: Các tác giả xác nhận hoàn toàn không có xung đột về quyền lợi. 
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ABSTRACT 

In order to support students in reading comprehension proficiency of a narrative text, 
providing a basis for teachers to evaluate students' reading comprehension through reading skills, 
this paper proposes assignment types to develop imaginative skills for high school students. The 
paper focuses on reviewing related literature  to draw some conclusions on issues related to skill 
development assignment such as concepts, roles and design considerations and some issues related 
to imaginative skill such as concepts and specific expressions. Since then, the paper proposes 
design orientations and types of assignments to develop imaginative skills in teaching reading 
comprehension of narrative texts in three stages of reading: before, during and after.  

Keywords: assignment to develop skills; imaginative skills; Language Arts and Literature; 
narrative text; reading comprehension 

 
 


