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TÓM TẮT 
Trong nghiên cứu này, chúng tôi đề xuất một tiến trình dạy học trực tuyến với các nền tảng 

miễn phí của Google dựa trên các quan điểm “đánh giá vì học tập” (Assessment Reform Group, 
2002; Eleanore Hargreaves, 2005; Ministry of Education and Training, 2020b) và “sai lầm là kiến 
thức” (Brousseau 2002). Chúng tôi đã áp dụng tiến trình này vào dạy học tỉ số và tỉ số phần trăm ở 
lớp 6 theo Chương trình Giáo dục phổ thông môn Toán, ban hành năm 2018 (CTGDPT môn Toán 
2018) trên một mẫu gồm 67 học sinh (trong hai lớp 6) với 2 tiết dạy trực tuyến (mỗi tiết 45 phút). 
Mỗi học sinh được đánh giá đầu vào (pre-test) và đầu ra (post-test) bằng 2 bộ câu hỏi gồm 12 nhiệm 
vụ tương ứng cùng kiểu trong mỗi bộ. Kết quả kiểm định T với mức ý nghĩa 5% trên các cặp điểm 
của những học sinh này cho thấy điểm đầu ra (như là một hệ quả của tác động) lớn hơn điểm đầu 
vào. Kết quả tích cực của phương pháp thống kê suy diễn này bước đầu thể hiện sự hiệu quả của tiến 
trình dạy học trực tuyến đã đề xuất. 

Từ khóa: đánh giá vì học tập; sai lầm; dạy học trực tuyến; tỉ số và tỉ số phần trăm 
 

1. Giới thiệu 
1.1. Dạy học trực tuyến: yêu cầu đột ngột do đại dịch COVID-19 

Xu hướng dạy học trực tuyến trên thế giới đã trở thành một phần quan trọng của hệ 
thống giáo dục với những lợi ích như khả năng kết hợp với học tập truyền thống (blended 
learning), sự đa dạng về phương tiện học tập và tận dụng các nền tảng học tập miễn phí của 
các công ti công nghệ lớn. Ở chiều ngược lại, xu hướng này thúc đẩy sự đầu tư phát triển 
công nghệ hỗ trợ học tập. Học tập trực tuyến tạo điều kiện tốt cho học sinh tự học và hỗ trợ 
các em linh hoạt trong kế hoạch học tập của mình. Trong giai đoạn đại dịch COVID-19, giáo 
viên và học sinh Việt Nam thường dùng các nền tảng miễn phí (như Google, Zoom…) để 
dạy học trong điều kiện thiếu sự chuẩn bị trước. Đến học kì 2 của năm học 2021-2022, hầu 
                                                 
Cite this article as: Le Thai Bao Thien Trung, Tang Minh Dung, Le Thanh Thai, & Dao Thi Mai Xuan (2023). 
Online teaching process based on assessment for learning: A case study of ratios and percentages in sixth grade. 
Ho Chi Minh City University of Education Journal of Science, 20(11), 1954-1966. 

https://journal.hcmue.edu.vn/
https://doi.org/10.54607/hcmue.js.20.11.3806(2023)
mailto:trungltbt@hcmue.edu.vn


Tạp chí Khoa học Trường ĐHSP TPHCM Tập 20, Số 11 (2023): 1954-1966  
 

1955 

như tất cả học sinh đã quay lại học tập trực tiếp. Một điểm tích cực là hiện nay giáo viên vẫn 
tiếp tục sử dụng các nền tảng trực tuyến và tài nguyên số để hỗ trợ việc dạy học nhờ những 
kinh nghiệm thu được, tuy trong một thời gian cấp bách nhưng rất hiệu quả trong năm học 
trước. Tương đồng với bối cảnh ở Việt Nam, Rana, và các cộng sự cho rằng sự lây lan nhanh 
chóng và mức độ nguy hại của COVID-19 mang đến những hậu quả xấu về cảm xúc trong 
đó có nỗi sợ hãi (Rana et al., 2020). Vì vậy, nhóm tác giả này đã bổ sung vào mô hình TAM 
(mô hình chấp nhận công nghệ) hai yếu tố ảnh hưởng đến sự chấp nhận sử dụng nền tảng 
Google Meet: nỗi sợ được cảm nhận (Perceived fear) và tiêu chuẩn chủ quan (Subjective 
norm – đo lường sự ảnh hưởng của cá nhân khác có cùng thái độ lên hành vi của mình). Sử 
dụng mô hình phân tích khám phá partial least squares structural equation modeling (PLS-
SEM) trên 450 câu trả lời của sinh viên Trường Đại học The British University ở Dubai của 
Các Tiểu vương quốc Ả Rập Thống nhất được thu thập từ tháng 4 đến tháng 5 năm 2020, 
các tác giả cho thấy những kiểu sợ hãi đa dạng đã ảnh hưởng thuận chiều đến sự chấp nhận 
nền tảng Google Meet trong học tập. Hơn nữa, những ứng dụng dạy học của Google tạo 
thuận lợi cho việc thu thập dữ liệu học tập của học sinh. Đặc biệt, công cụ Google Form cho 
phép thu thập và biểu diễn thống kê (qua bảng số liệu và biểu đồ) các câu trả lời của học 
sinh. Những thông tin này hỗ trợ nhanh cho giáo viên trong việc xác định mức hiểu biết và 
khó khăn của người học.   
1.2. Thực hiện CTGDPT môn Toán 2018 ở lớp 6: trường hợp tỉ số và tỉ số phần trăm 

Năm học 2020-2021 là năm đầu tiên học sinh lớp 6 sẽ học theo CTGDPT môn Toán 
2018. Những học sinh này đã hoàn thành chương trình tiểu học theo chương trình môn Toán 
ban hành năm 2006. Liên quan đến tỉ số và tỉ số phần trăm, học sinh lớp 6 trong năm học 
này có thêm một yêu cầu cần đạt so với những gì các em đã học ở lớp 4 và lớp 5: 

“Giải quyết được một số vấn đề thực tiễn gắn với các phép tính về số thập phân, tỉ số và tỉ số 
phần trăm (ví dụ: các bài toán liên quan đến lãi suất tín dụng, liên quan đến thành phần các 
chất trong Hoá học...)” (Ministry of Education and Training, 2018, p. 50) 
Những học sinh này đã học về tỉ số và tỉ số phần trăm. Mặc dù, không quy định rõ 

trong chuẩn kiến thức kĩ năng của Chương trình môn Toán 2006, nhưng đặc điểm toán có 
lời văn ở tiểu học thường gắn với toán học trong ngữ cảnh thực. Như vậy, giáo viên cần có 
một tiến trình dạy học phù hợp với những học sinh (của Chương trình môn Toán 2006) trong 
năm học 2020-2001 và tiếp theo cho đến hết năm học 2024-2025. Việc sử dụng Google Form 
để xác định học sinh của mình đang ở đâu trong việc hiểu tỉ số và tỉ số phần trăm sẽ giúp 
giáo viên chuẩn bị bài dạy của mình phù hợp hơn với từng đối tượng cụ thể. 
1.3. Đánh giá vì học tập 

Thông tư số 27/2020/TT-BGDĐT, ban hành quy chế đánh giá HS tiểu học, mô tả: “Đánh 
giá HS là một quá trình thu thập, xử lí thông tin thông qua các hoạt động quan sát theo dõi, trao 
đổi, kiểm tra, nhận xét quá trình học tập, rèn luyện của HS; tư vấn, hướng dẫn, động viên HS; 
diễn giải thông tin định tính hoặc định lượng về kết quả học tập, rèn luyện, sự hình thành và phát 
triển một số phẩm chất, năng lực của HS” (Ministry of Education and Training, 2020b) 
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Eleanore Hargreaves (2005) cho rằng, các quan niệm về đánh giá bao gồm đánh giá là 
đo lường (assessment-as-measurement) và đánh giá là thăm dò (assessment-as-inquiry). Hai 
quan niệm này tương ứng với hai quan niệm về học tập, theo đó học tập là đạt các mục tiêu 
(learning as-attaining-objectives) và học tập là xây dựng kiến thức (learning-as-the-
construction-of-knowledge). Quan điểm thứ nhất về đánh giá đang chiếm ưu thế trong chính 
sách giáo dục ở nước Anh trong những năm mà tác giả nghiên cứu. Tình hình tương tự có 
thể được quan sát thấy ở Việt Nam ngày nay. 

Assessment Reform Group (2002), mô tả đánh giá vì học tập (Assessment for 
Learning) là tiến trình tìm kiếm và giải thích các bằng chứng để người học và giáo viên sử 
dụng nhằm xác định người học đang ở đâu trong học tập của họ, nơi nào cần đi đến và cách 
nào tốt nhất để đến đó. Theo nhóm nghiên cứu này, đánh giá vì học tập là một trong những 
mục tiêu quan trọng nhất của đánh giá và đưa ra 10 nguyên lí của đánh giá vì học tập, một 
trong số chúng là “tập trung vào việc hiểu học sinh học như thế nào”. 

Theo Eleanore Hargreaves (2005), đánh giá vì học tập có các lợi ích như sau: theo dõi 
thành tích của học sinh so với mục tiêu học tập; sử dụng đánh giá để có thông tin cho các 
bước dạy học tiếp theo; giáo viên đưa ra những phản hồi để cải thiện việc học tập; giáo viên 
hiểu về việc học tập của học sinh; học sinh tự kiểm soát việc học tập và đánh giá chính mình; 
và biến đánh giá thành sự kiện học tập.  

Một trong những hình thức đánh giá giáo viên nên sử dụng với mục tiêu đánh giá vì 
học tập là: đánh giá chẩn đoán (Diagnostic Evaluation). Ministry of Education and Training 
(2020a), mô tả mục tiêu của đánh giá này là: “Phát hiện ra những khó khăn trong học tập 
của người học mà vì lí do nào đó không thể hiện ra bởi đánh giá quá trình.” 

Như đã nói trong mục 1.2, đánh giá chẩn đoán phù hợp để xác định học sinh lớp 6 
đang ở đâu trong việc học chủ đề tỉ số và tỉ số phần trăm so với mục tiêu vì họ đã học chủ 
đề này ở tiểu học. Kết quả đánh giá sẽ cung cấp thông tin cho giáo viên ra quyết định sư 
phạm phù hợp cho bước dạy học tiếp theo về chủ đề này. 
1.4. Sai lầm là kiến thức 

Theo Brousseau (2002), sai lầm (error) có thể là hệ quả của một phần kiến thức cá 
nhân của học sinh (thường có sự sai khác so với tri thức được công nhận bởi cộng đồng khoa 
học). Những kiến thức này có thể đã rất hữu hiệu trong những tình huống trước đó, nhưng 
trong tình huống mới nó cho câu trả lời sai hay không phù hợp. Ví dụ nhiều học sinh cho 
rằng số thập phân gồm một cặp số nguyên, chẳng hạn 3,14 gồm số 3 và số 14. Với kiến thức 
cá nhân như vậy, họ so sánh đúng 3,14 < 3,15 nhưng cho câu trả lời sai khi so sánh giữa 3,14 
và 3,2 (chúng ta có thể quan sát thấy kết quả 3,14 > 3,2 vì 14 > 2). 

Về phương diện tri thức luận, Bachelard (1938) cho rằng những sai lầm tìm thấy trong 
lịch sử các môn khoa học là những sự kiện rất quan trọng vì nó phản ảnh bản chất của tri 
thức và chỉ ra những chướng ngại mà người học sẽ đối mặt trong quá trình lĩnh hội tri thức. 
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Như vậy, để có những quyết định sư phạm phù hợp khi quan sát sản phẩm của học 
sinh, giáo viên nên đặt câu hỏi: những sai lầm xuất hiện nhiều ở học sinh (hay lặp đi lặp lại) 
đến từ đâu? Học sinh hiểu như thế nào khi đưa ra câu trả lời sai như vậy?  

Để trả lời cho các câu hỏi này, công cụ Google Form sẽ giúp thu thập và tổ chức các thông 
tin trong các đánh giá theo quan điểm “đánh giá vì học tập” dễ dàng hơn. Từ đó, giáo viên có 
thể xác định các sai lầm có hệ thống ở người học gắn với quan điểm (hay kiến thức) của họ. 
2. Nội dung nghiên cứu 
2.1. Tiến trình dạy học trực tuyến 

Tiến trình dạy học được chúng tôi đề xuất dựa trên hình thức học tập trực tuyến. Chúng 
tôi bắt đầu tiến trình dạy học bằng một đánh giá chẩn đoán. Trong tiến trình dạy học trực 
tuyến này, học sinh sẽ tương tác với tài nguyên học tập và giáo viên thông qua các nền tảng 
trực tuyến của Google bao gồm Google Meet và Google Form. Chúng tôi đề xuất tiến trình 
dạy học trực tuyến theo 4 bước: 

Bước 1. Đánh giá chẩn đoán bằng bộ câu hỏi trắc nghiệm khách quan trên Google 
Form (Pre-test). 

Bước 2. Dựa vào thống kê trên Google Form và phân tích tiên nghiệm để xác định các 
sai lầm và khó khăn nhiều học sinh gặp phải. 

Bước 3. Dạy học trực tuyến với Google Meet bằng cách tập trung sửa chữa những sai 
lầm và giúp học sinh vượt qua khó khăn đã xác định trong bước 2. 

Bước 4. Đánh giá Post -test và so sánh với Pre-test nhằm xem xét sự tiến bộ của học 
sinh cũng như hiệu quả của tiến trình dạy học. 
2.2. Phương pháp nghiên cứu 
2.2.1. Chọn mẫu 

Thực nghiệm đã được thực hiện trên 2 lớp 6 của trường Trung học Thực hành Đại học 
Sài Gòn (tổng số 67 học sinh) vào cuối tháng 02 năm 2021. 
2.2.2. Công cụ đánh giá 

Kết quả phân tích các chương trình môn Toán cho thấy, học sinh lớp 6 của năm học 
2020-2021 đã học chủ đề tỉ số và tỉ số phần trăm ở tiểu học thông qua các kiểu nhiệm vụ 
toán học (KNV): 

KNV1: Tìm tỉ số của hai đại lượng 
KNV2: Tìm tỉ số phần trăm của hai đại lượng 
KNV3: Tìm giá trị phần trăm của một số cho trước 
KNV4: Tìm một số biết phần trăm của số đó.  
Ngoài ra, CTGDPT môn Toán 2018 của lớp 6 nhấn mạnh trên việc dạy học sinh ứng 

dụng chủ đề này trong thực tiễn.   
Từ đó, chúng tôi thiết kế hai bộ câu hỏi Pre-test và Post-test ứng với các kiểu nhiệm 

vụ trong sách giáo khoa của Chương trình 2006 và hai yêu cầu cần đạt của Chương trình 
2018 (trình bày trong phần phụ lục).  
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KNV trong SGK của CT 2006 và yêu cầu cần đạt trong CT 2018  Các câu hỏi Pre-test 
và Post-test 

KNV2 Câu 1 
KNV3 Câu 2 
KNV4 Câu 3 
KNV1 Câu 4 

Giải quyết các bài toán thực tiễn gắn với các phép tính về tỉ số Câu 6; Câu 10 
Giải quyết các bài toán thực tiễn gắn với các phép tính về tỉ số phần trăm Câu 7; Câu 8; 

Câu 11; Câu 12 
Chúng tôi đặt các câu hỏi dưới hình thức trắc nghiệm khách quan 4 lựa chọn. Và học 

sinh được sử dụng máy tính cầm tay để thực hiện phép tính. Những câu trả lời thay thế được 
chọn lựa dựa trên những sai lầm có thể dự kiến (xem phụ lục). Chẳng hạn: 

Câu 1. Tìm 
tỉ số phần 
trăm của 

303 và 600 

Câu trả lời thay thế dựa trên sai lầm của HS 
B. 0,505% 
HS thêm kí hiệu % sau kết quả 
phép chia 303 cho 600 từ máy 
tính cầm tay. Như vậy, HS hiểu 
phần trăm là một kiểu đơn vị.  

C. 198% 
HS tính tỉ số 
phần trăm của 
600 và 303. 

D. 50,5 
HS không đặt kí hiệu % vào 
kết quả. Như vậy họ hiểu 
phần trăm là đơn vị và không 
cho rằng 50,5% = 50,5/100. 

Ngoài ra chúng tôi có câu hỏi về tỉ số đặc biệt π trong câu hỏi 4 và 5 sau một hoạt 
động. Trong hoạt động này, học sinh được khuyến khích tự thực hiện theo hướng dẫn, hoặc 
đọc các số liệu trên hình (xem phụ lục hoạt động và câu hỏi 4, 5). 
2.2.3. Thu thập dữ liệu 

Ở bước 1, dữ liệu được thu thập thông qua các câu trả lời pre-test của học sinh trên 
Google Form. Ở bước 2, tham chiếu từ quan điểm “sai lầm là kiến thức cá nhân của học 
sinh”, chúng tôi sẽ xem xét tỉ lệ những sai lầm phổ biến theo câu trả lời thay thế từ thống kê 
của Google Form. Từ những phân tích này, giáo viên sẽ tiến hành dạy học trực tuyến ở bước 
2 để giúp học sinh vượt qua các sai lầm. Dữ liệu thu thập từ các câu trả lời cho các câu hỏi 
post-test sẽ được phân tích để đánh giá hiệu quả bước đầu của tiến trình dạy học. Thống kê 
suy diễn trên mẫu bắt cặp cho phép kết luận sự tiến bộ về điểm số của học sinh có ý nghĩa 
thống kê hay không nhờ tiến trình dạy học.   
2.3. Kết quả nghiên cứu 
2.3.1. Phân tích định lượng  

a. Kết quả đánh giá chẩn đoán (Pre-test) 
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 Thống kê chung cho thấy, không có học sinh nào làm đúng hết các câu hỏi (điểm tối 
đa là 12). 
 Điểm trung bình và trung vị gần nhau (gợi ý một phân phối chuẩn) và dưới 6 (điểm 
chính giữa của 12). 

b. Kết quả đánh giá đầu ra (post-test) 

 
 Điểm trung bình đã tăng từ 5,34 thành 6,75. Trung vị là 7 cho thấy hơn 50% câu trả 
lời trên 6 điểm (điểm chính giữa của tổng số 12 điểm). 

c. Kết quả kiểm định giả thuyết thống kê 
 Sau khi loại 1 trường hợp không hợp lệ (do học sinh trả lời 2 lần khi kiểm tra lần 2), chúng 
tôi có dữ liệu điểm đầu vào và đầu ra của 66 học sinh. Chúng tôi sẽ kiểm định giả thuyết thống 
kê về sự chênh lệch điểm cho mẫu phối hợp từng cặp (mỗi học sinh có 1 cặp điểm).  
 Gọi Md là bình quân chênh lệch điểm của lần 1 so với lần 2 của từng học sinh trong 
tổng thể. Tổng thể được hiểu là học sinh cả nước nếu được tác động như mẫu này. 
 Giả thuyết thống kê:  
 H0: Md = 0 ( không có sự khác biệt giữa điểm đầu ra so với điểm đầu vào)  
 H1: Md < 0 (điểm đầu ra cao hơn điểm đầu vào) 
 Kết quả thống kê với phần mềm Excel như sau:  
t-Test: Paired Two Sample for Means  

 Điểm số đầu vào Điểm số đầu ra 
Mean 5.333333333 6.772727273 
Variance 4.748717949 5.532167832 
Observations 66 66 
Pearson Correlation 0.471248992  
Hypothesized Mean Difference 0  
df 65  
t Stat -5.008973599  
P(T<=t) one-tail 2.22661E-06  
t Critical one-tail 1.668635976  
P(T<=t) two-tail 4.45322E-06  
t Critical two-tail 1.997137908   

P(T<=t) one-tail = 2,22. 10-6 rất nhỏ khi so với mức ý nghĩa 0,05. Như vậy, dữ liệu cho thấy 
điểm đầu ra cao hơn điểm đầu vào với xác suất sai lầm là 2,22. 10-6. 
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2.3.2. Phân tích định tính 
a. Những sai lầm phổ biến trong đánh giá chẩn đoán 

Google form cũng thống kê các câu hỏi mà tỉ lệ học sinh trả lời đúng dưới 50% như sau: 

 
- Học sinh gặp khó khăn khi trả lời những câu hỏi “trong ngữ cảnh thực tế” (các câu này 

đều có tỉ lệ trả lời đúng dưới 50%). Phân tích cụ thể hơn trong những dòng tiếp theo cho thấy 
sự khó khăn này chính là việc xác định giả thiết từ dữ kiện đề bài và câu hỏi (tìm cái gì). 

- Rất ít học sinh (9/67 khoảng hơn 13%, câu 5) phát hiện ra mối liên hệ giữa tỉ số chu vi 
và đường kính là số π. 

- Một sai lầm phổ biến của học sinh là không phân biệt được một nhiệm vụ thuộc kiểu 
nào trong hai kiểu: KNV3- Tìm giá trị phần trăm của một số cho trước với KNV4-Tìm một 
số biết phần trăm của số đó. Chẳng hạn, trong kết quả trả lời câu hỏi 3, sai lầm là tìm 52,5% 
của 420.  

 
- Một sai lầm phổ biến khác (được tìm thấy trong kết quả trả lời cho các câu 1, 7, 10, 11 và 

12) là học sinh xem kí hiệu “%” như đơn vị. Nghĩa là, thay vì quy kết quả về tỉ số phần trăm (ví 
dụ: 0,505 = 50,5%) thì học sinh đặt % sau kết quả tính toán (ví dụ chọn đáp án 0,505%). 
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b. Phân tích những sai lầm tồn tại trong đánh giá đầu ra 
- Những sai lầm đã giảm rõ rệt. Còn 4 câu mà tỉ lệ học sinh trả lời đúng dưới 50% so 

với 8 câu như trong đánh giá chẩn đoán. 

 
 Khó khăn ở các câu hỏi trong ngữ cảnh thực tế vẫn tồn tại (câu 4, 11 và 12) cho thấy 
cần nhiều thời gian hơn để giúp học sinh vượt qua chúng. Ngoài ra, cách hành văn của những 
câu hỏi này cũng cần phải được cải thiện. Tuy nhiên, tỉ lệ trả lời đúng các câu này vẫn cao 
nhất so với các câu trả lời thay thế. Đây là một dấu hiệu tích cực. 

- Tỉ lệ sai lầm nhiều nhất là chọn câu trả lời thay thế B (chọn 3,13) trong câu 4 cho thấy 
nhiều học sinh không phân biệt được “đường kính” và “bán kính” của đường tròn. Các thuật 
ngữ toán học thường là từ Hán Việt gây khó khăn cho việc nhớ đúng thuật ngữ của học sinh. 
3. Kết luận và kiến nghị 
 Thiết kế dạy học của chúng tôi dựa trên cách tiếp cận “đánh giá là học tập”. Chúng tôi 
chỉ xem đánh giá là học tập là một phần của “tiến trình dạy học”, tiến trình dạy học được 
diễn ra theo trình tự: 
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- Đánh giá học sinh bằng hệ thống bài tập để chẩn đoán đầu vào về kiến thức hiện tại 
của học sinh. 

- Dựa vào kết quả đánh giá, tổ chức dạy học. 
- Đánh giá sự tiến triển về kiến thức của học sinh bằng hệ thống bài tập tương đương 

với chẩn đoán để xem xét hiệu quả của việc tổ chức dạy học.  
 Dựa theo trình tự trên, chúng tôi có hệ thống bài tập trắc nghiệm để đánh giá chẩn đoán 
đầu vào, từ kết quả nhận được đưa ra video hướng dẫn cho bộ câu hỏi chẩn đoán đầu vào, từ 
đó tổ chức học tập và cuối cùng đưa ra hệ thống bài tập tương đương để đánh giá kết quả 
của việc tổ chức dạy học đó. Sau khi tiến hành thực nghiệm, chúng tôi cho rằng việc đưa 
thiết kế dạy học với đối tượng HS đã học tiểu học theo chương trình hiện hành và bước vào 
lớp 6 với chương trình 2018 có tính khả thi vì kết quả nhận được từ đánh giá chẩn đoán đầu 
ra cao hơn kết quả chẩn đoán đầu vào và các sai lầm HS mắc phải được cải thiện đáng kể. 
Kết quả thực nghiệm cũng cho thấy trong dạy học tỉ số và tỉ số phần trăm cần chú trọng từ 
ngữ và cho HS xác định đúng ngữ cảnh, sử dụng chính xác kí hiệu %. Tuy nhiên, HS vẫn 
gặp sai lầm trong việc sử dụng kí hiệu % trong các phép toán. Chúng tôi cho rằng những sai 
lầm này có thể được khắc phục nếu SGK biên soạn theo Chương trình 2018 có những KNV 
phù hợp. Ngoài ra, giáo viên nên thực hiện các đánh giá chẩn đoán để xác định kiến thức đã 
có của học sinh trước khi tiến hành dạy học. Đánh giá chẩn đoán cho phép giáo viên có đủ 
thời gian suy nghĩ để đưa ra các quyết định sư phạm phù hợp nhằm giúp học sinh vượt qua 
các sai lầm có tính hệ thống. 
 

 Tuyên bố về quyền lợi: Các tác giả xác nhận hoàn toàn không có xung đột về quyền lợi. 
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ABSTRACT 
In this study, we propose an online teaching process with free versions of Google's platforms 

based on “assessment for learning” (Assessment Reform Group, 2002; Hargreaves, 2005; Ministry 
of Education and Training, 2020b) and “mistake is knowledge” (Brousseau, 2002). This process was 
then applied to teaching ratios and percentages to 6th graders in line with the Vietnam 2018 
Mathematics Curriculum. A total of 67 students joined the study with 2 online lessons (45 minutes 
each). Each student was assessed with a pre-test and post-test by two sets of questionnaires with 12 
tasks. The results showed that students scored significantly higher in the posttest, indicating the 
effectiveness of the proposed online teaching process. 

Keywords: assessment for learning; mistake; online teaching; ratios and percentages 
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PHỤ LỤC 
 BỘ CÂU HỎI PRE-TEST 

Câu hỏi Các câu trả lời 
A B C D 

Câu 1. Tìm tỉ số phần trăm của 303 và 
600. 50,5% 0,505% 198% 50,5 

Câu 2. Tìm 52,5% của 800. 15,2 420 42000 1523,8 
Câu 3. Tìm một số, biết 52,5% của số 
đó là 420. 220,5 22050 8 800 

Hoạt động. Hãy lấy một cuộn băng keo hình tròn, dùng thước đo đường kính của đường tròn lớn nhất 
theo gợi ý trong hình 1 và 2. Lấy một vòng băng keo ngoài cùng (ứng với đường tròn lớn nhất), dùng 
thước đo chiều dài của dải băng keo này theo gợi ý của Hình 3, 4 và 5. 
 

    
Hình 1 Hình 2 Hình 3 Hình 4 

 

 
Hình 5 

Từ hoạt động và các hình ảnh trên em hãy trả lời câu 4 và câu 5: 
Câu 4. Tỉ số giữa chiều dài dải băng keo 
và bán kính của nó gần với số nào nhất? 3,13% 313,46% 31,90% 0,32% 

Câu 5. Kết quả ở câu 4 có gợi em nhớ 
điều gì không? 

Chu vi  
đường tròn 

Diện tích  
đường tròn π Không nhớ 

Câu 6. Để làm một phần bột, Chi trộn 5 
chén bột với 3 cốc nước. Tìm tỉ số của số 
chén bột và số cốc nước đã sử dụng để 
làm phần bột đó.  

3/5 0,6 1,6 5/3 

Câu 7. Bảng sau thể hiện số lượng căn hộ 
4 phòng và 5 phòng trong một khối căn 
hộ. 
Loại phòng Số lượng 
4 phòng 33 
5 phòng 27 

Tìm tỉ số phần trăm của số căn hộ 4 phòng 
trong khối căn hộ? 

181,8% 122,2% 0,55% 55% 
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Câu 8. Biết tỉ số phần trăm nước trong 
dưa chuột là 96,3%. Tính lượng nước 
trong 4kg dưa chuột. 

3,852 kg 385,2 kg 4,2 kg 0,042 kg 

Câu 9. Có 60 người mặc áo đồng phục 
trong một nhà máy. Số người mặc áo 
đồng phục chiếm 20% tổng số người tại 
nhà máy. Có tất cả bao nhiêu người ở nhà 
máy? 

12 1200 300 3 

Câu 10. Lương của ông Bình bằng 3
2

 

lương của ông Công. Ông Bình nhận 
được 8.100.000 đồng mỗi tháng. Hỏi 
lương của cả hai người là bao nhiêu? 

20250 000 13.500.000 12.150.0
00 5.400.000 

Tình huống. Anh Sang chạy Grabike trong ba ngày kiếm được tổng cộng 253 ngàn đồng. Ngày thứ 
nhất anh ấy kiếm được 92 ngàn đồng. Trong ngày thứ hai, anh ấy kiếm được 72 ngàn đồng. Em hãy 
trả lời câu 11 và câu 12 (làm tròn đến chữ số thập phân thứ nhất). 

Câu 11. Tỉ số phần trăm biểu diễn số tiền 
giảm của ngày thứ hai so với ngày thứ 
nhất là bao nhiêu?  

0,2% 
27,
8
% 

0,3% 21,7% 

Câu 12. Tìm tỉ số phần trăm chênh lệch 
của số tiền thu được ngày thứ hai so với 
ngày thứ ba?  

19,1% 0,2
% 6,7% 71,5% 

 
BỘ CÂU HỎI POST-TEST 

Câu hỏi Các câu trả lời 
A B C D 

Câu 1. Tìm tỉ số phần trăm của 201 và 500. 0,402% 40,2% 2,488% 248,8% 
Câu 2. Tìm 12% của 200. 24 1666,7 16,67 2400 
Câu 3. Tìm một số, biết 12% của số đó là 24. 2 2,88 288 200 
Hoạt động. Hãy lấy một cuộn băng keo hình tròn, dùng thước đo đường kính của đường tròn lớn nhất 
theo gợi ý trong Hình 1 và 2. Lấy một vòng băng keo ngoài cùng (ứng với đường tròn lớn nhất), dùng 
thước đo chiều dài của dải băng keo này theo gợi ý của Hình 3, 4 và 5. 
 

    
Hình 1 Hình 2 Hình 3 Hình 4 
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Hình 5 

Từ hoạt động và các hình ảnh trên em hãy trả lời câu 4 và câu 5: 
Câu 4. Tỉ số giữa chiều dài dải băng keo và bán 
kính của nó gần với số nào nhất? 0,16 3,13 6,27 0,32 

Câu 5. Kết quả của câu 4 gần với đáp án nào sau 
đây? π 2π 2πR 2πR2 

Câu 6. Để làm mứt dâu ngày tết, Vân đã trộn 2 
kg dâu với 1200g đường. Tìm tỉ số giữa lượng 
dâu và lượng đường đã sử dụng. 

3/5 0,00167 5/3 600 

Câu 7. Hình ảnh bên dưới thể hiện số xe đang 
đậu và số chỗ trống trong một bãi đậu xe. Tìm tỉ 

số phần 
trăm số 
chỗ trống 
trong bãi 
đậu xe. 
 

400% 4% 25% 2,5% 

Câu 8. Biết tỉ số phần trăm muối trong nước biển 
là 5%. Tính lượng muối có trong 60kg nước biển. 300 kg 3 kg 12 kg 1200 kg 

Câu 9. Trong đại hội chi đội lớp 6B, bạn Danh 
được 20 đội viên bỏ phiếu tán thành, chiếm 80% 
so với cả lớp nên Danh đã trúng cử làm chi đội 
trưởng. Hỏi lớp 6B có bao nhiêu học sinh? 

100 25 16 4 

Câu 10. Hai anh Hưng và Sang cùng chạy 
Grabike. Anh Hưng chạy một ngày được 250 
nghìn đồng còn anh Sang chạy một ngày chỉ 
kiếm được số tiền bằng 2/5 số tiền của ông Hưng. 
Hỏi cả hai anh trong một ngày kiếm được bao 
nhiêu tiền? 

100 nghìn 
đồng 

50 nghìn 
đồng 

600 nghìn 
đồng 

350 
nghìn 
đồng 

Tình huống. Giá của một bộ truyện tranh vào năm thứ nhất là 350 nghìn đồng. Năm thứ hai, có nhiều 
người sưu tầm nên giá của bộ truyện tăng lên và có giá là 600 nghìn đồng. Năm thứ ba, giá của bộ truyện 
đã giảm xuống và chỉ còn 200 nghìn đồng một bộ. Em hãy trả lời hai câu hỏi sau (làm tròn đến chữ số 
thập phân thứ nhất): 
Câu 11. Tìm tỉ số phần trăm biểu diễn số tiền 
tăng của năm thứ hai so với năm thứ nhất?  41,7% 71,4% 140% 58,3% 

Câu 12. Tìm tỉ số phần trăm biểu diễn số tiền 
giảm của năm thứ ba so với năm thứ hai? 200% 33.3% 150% 66.7% 
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