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TÓM TẮT  
Nhóm nghiên cứu đã khảo sát 168 giáo viên (GV) và 944 học sinh (HS) để điều tra thực trạng 

vận dụng dạy học dựa trên dự án (DHDTDA) ở các trường trung học phổ thông tại Thành phố Hồ 
Chí Minh. Qua khảo sát, nhóm nghiên cứu nhận thấy có sự chênh lệch giữa tỉ lệ HS biết DHDTDA 
thông qua các tiết học và tỉ lệ GV ứng dụng DHDTDA vào giảng dạy. Tuy nhiên, cả GV và HS đều 
có nhận thức đúng về DHDTDA và cùng chung quan điểm về những khó khăn khi vận dụng hình 
thức dạy học này ở trường phổ thông. Cả hai đối tượng đều đánh giá cao vai trò của DHDTDA trong 
việc phát triển năng lực của người học mà được quan tâm nhất là các năng lực thuộc nhóm năng lực 
chung theo Chương trình giáo dục phổ thông 2018. Kết quả của nghiên cứu là cơ sở để đề xuất các 
biện pháp khắc phục khó khăn và tổ chức hiệu quả DHDTDA trong trường phổ thông nhằm đáp ứng 
yêu cầu của thời đại. 

Từ khoá: phát triển năng lực; trung học phổ thông; phương pháp dạy học; dạy học dựa trên 
dự án 

 
1. Giới thiệu  

Năm 2018, Bộ Giáo dục và Đào tạo ban hành Chương trình giáo dục phổ thông mới 
theo định hướng phát triển năng lực và phẩm chất của người học (Ministry of Education and 
Training, 2018). Chương trình đặt ra yêu cầu về sự thay đổi mạnh mẽ trong phương pháp 
dạy học nhằm đạt được mục tiêu của từng bài học cũng như sự phát triển của người học 
(Dinh, 2016). Người GV không còn là người cầm tay chỉ việc, mà chỉ đóng vai trò hướng 
dẫn, giúp đỡ HS đạt được kiến thức và nắm vững kĩ năng của bài học (Nguyen & Tran, 2020; 
Dinh, 2016).  

Hiện nay, nhiều phương pháp dạy học mới được ứng dụng rộng rãi trong các cơ sở 
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giáo dục, trong đó có thể kể đến dạy học dựa trên dự án (Trinh et al., 2011). DHDTDA yêu 
cầu người học thực hiện một dự án (bài tập tình huống) dưới sự hướng dẫn của GV, qua đó 
tiếp thu kiến thức và lĩnh hội kĩ năng, đáp ứng yêu cầu lấy hoạt động của HS làm trung tâm 
trong chương trình phổ thông mới (Kokotsaki et al., 2016; Lavli & Efendi, 2024).  

Nhóm nghiên cứu đã tiến hành điều tra thực trạng sử dụng DHDTDA ở nhóm các môn 
Khoa học Tự nhiên (KHTN) tại các trường trung học phổ thông (THPT) ở Thành phố Hồ 
Chí Minh (TPHCM) nhằm xác định mức độ sử dụng; nhận thức về vai trò, khó khăn của 
hình thức dạy học này trên đối tượng là GV và HS. Kết quả của nghiên cứu này làm cơ sở 
thực tiễn nhằm đề xuất một số biện pháp nhằm khắc phục khó khăn nội tại, tạo cơ hội để vận 
dụng DHDTDA hiệu quả, đáp ứng yêu cầu của Chương trình giáo dục phổ thông 2018. 
2. Phương pháp nghiên cứu 
2.1. Phương pháp khảo sát bằng phiếu hỏi 

Xây dựng phiếu hỏi cho hai nhóm đối tượng là GV và HS. Sử dụng bảng hỏi, các câu 
hỏi được thiết kế vào phiếu và gửi trực tiếp cho GV và HS cần khảo sát. Các câu hỏi điều 
tra gồm câu hỏi đóng, mở, nhiều phương án lựa chọn, có nội dung dễ hiểu, rõ ràng, logic để 
đảm bảo tính khách quan. 

Mục đích điều tra: tìm hiểu thực trạng vận dụng và đánh giá nhận thức của GV, HS về 
DHDTDA trong dạy học các môn KHTN thuộc các trường THPT ở TPHCM. 

Đối tượng điều tra: 
- 168 GV đang giảng dạy các môn KHTN (Toán học, Vật lí, Hoá học, Sinh học) ở 11 

trường THPT, đó là: Sương Nguyệt Anh, Trần Quang Khải, An Lạc, Nguyễn An Ninh, Trung 
học Thực hành Sư phạm, Nam Kỳ Khởi Nghĩa, Trần Hữu Trang, Lương Thế Vinh, Gia Định, 
Thanh Đa, Lê Thánh Tôn. 

- 944 HS lớp 11 khối KHTN ở các trường THPT, đó là: Nam Kỳ Khởi Nghĩa, Trần 
Quang Khải, Trần Hữu Trang, Trung học Thực hành Sư phạm, Sương Nguyệt Anh, Võ Thị 
Sáu, Lương Thế Vinh, Lê Thánh Tôn, Thanh Đa. 

Nội dung điều tra: 
- Đối với GV: Điều tra thực trạng vận dụng DHDTDA; thực trạng nhận thức về 

DHDTDA. 
- Đối với HS: Điều tra thực trạng vận dụng DHDTDA; thực trạng nhận thức về 

DHDTDA. 
2.2. Phương pháp xử lí số liệu 

Kết quả được xử lí bằng phương pháp thống kê toán học. 
3. Kết quả và thảo luận 
3.1. Kết quả thực trạng vận dụng DHDTDA trong dạy học các môn KHTN (Toán học, 
Sinh học, Hoá học, Vật lí) thuộc một số trường THPT ở TPHCM  

Để đánh giá về mức độ vận dụng các phương pháp dạy học khác nhau trong các môn 
KHTN, chúng tôi đã tiến hành khảo sát 168 GV giảng dạy các môn KHTN và 944 HS khối 
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11 thuộc một số trường THPT khác nhau ở TPHCM. Kết quả điều tra được thể hiện qua các 
bảng và biểu đồ dưới đây. 

Bảng 1. Thực trạng nhận diện DHDTDA ở học sinh 
Tình trạng Số lượng (SL) Tỉ lệ (TL) (%) 

Đã biết 572 60,6% 
Chưa biết 372 39,4 % 

 

 
Hình 1. Cách thức nhận diện DHDTDA ở học sinh 

Kết quả khảo sát cho thấy: sự chênh lệch về tình trạng nhận biết DHDTDA của HS 
THPT ở TPHCM. Tỉ lệ HS đã biết đến DHDTDA gần gấp đôi số HS chưa biết, cụ thể là 
60,6% và 39,4%. Tuy nhiên, trên thực tế, số lượng HS đã biết thông qua các tiết học có sử 
dụng DHDTDA là 278 HS, chỉ chiếm khoảng 29,5%. Qua đó, chúng tôi nhận thấy được rằng 
mức độ được vận dụng của các em đối với DHDTDA lại tương đối thấp nếu so với mức độ 
nhận diện. Trong khi đó tỉ lệ vận dụng DHDTDA đối với GV lại không được đồng bộ với tỉ 
lệ vận dụng DHDTDA đối với HS, điều này được thể hiện rõ trong kết quả khảo sát ở Hình 2. 

 
Hình 2. Thực trạng vận dụng các phương pháp dạy học của giáo viên 
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Biểu đồ Hình 2 trên cho thấy kết quả vận dụng các phương pháp dạy học khác nhau ở 
GV trong dạy học các môn KHTN. Theo khảo sát, chúng tôi nhận thấy phương pháp thuyết 
trình, dạy học theo nhóm và dạy học trực quan được GV sử dụng nhiều trong các tiết dạy, 
chiếm tỉ lệ lần lượt là 82,1%; 76,8% và 73,2%. Cùng với những phương pháp trên, một số 
GV đã kết hợp các phương pháp và kĩ thuật dạy học khác như khăn trải bàn, bàn tay nặn 
bột… Bên cạnh đó, DHDTDA cũng nhận được 53,6% sự lựa chọn của GV. Mặc dù, tỉ lệ áp 
dụng của DHDTDA còn thấp so với các phương pháp khác nhưng DHDTDA cũng đã được 
GV chú trọng và đưa vào vận dụng trong những tiết dạy. 
3.2. Kết quả thực trạng nhận thức của GV và HS về DHDTDA 
3.2.1. Nhận thức chung về DHDTDA 

Để đánh giá nhận thức của GV và HS về DHTDA trong dạy học các môn KHTN nói 
chung, chúng tôi tiến hành điều tra ở 168 GV giảng dạy các môn KHTN ở TPHCM. Kết quả 
thu được thể hiện ở bảng dưới đây: 

Bảng 2. Nhận thức về DHDTDA ở giáo viên và học sinh THPT 

STT Nhận thức về DHDTDA GV HS 
SL TL (%) SL TL (%) 

1 

DHDTDA là một mô hình dạy học, 
trong đó người học thực hiện một 
nhiệm vụ học tập phức hợp, có sự kết 
hợp giữa lí thuyết và thực tiễn 

126 75 366 42,1 

2 

Chủ đề của các dự án học tập (DAHT) 
xuất phát từ những tình huống của 
thực tiễn xã hội, thực tiễn nghề nghiệp 
cũng như thực tiễn đời sống 

119 70,8 312 35,9 

3 

Người học được tham gia lựa chọn 
những đề tài, những nội dung học tập 
phù hợp với khả năng và hứng thú của 
cá nhân 

93 55,4 343 39,5 

4 Trong quá trình thực hiện DAHT chủ 
yếu là nghiên cứu lí thuyết 11 6,5 175 20,1 

5 
Trong DHDTDA, người học cần tự 
lực và tham gia tích cực vào các giai 
đoạn của quá trình dạy học 

108 64,3 292 33,6 

6 

Các DAHT thường được thực hiện 
theo nhóm, trong đó có sự cộng tác 
làm việc và sự phân công công việc 
giữa các thành viên trong nhóm 

88 52,4 340 39,1 

7 
Một HS trong nhóm, sau khi được GV 
hướng dẫn, có nhiệm vụ hướng dẫn 
các HS khác trong nhóm 

28 16,7 225 25,9 

8 Trong các DAHT tạo ra những sản phẩm 
của hoạt động thực tiễn và thực hành 96 57,1 273 31,4 

9 Tạo ra môi trường học tập tương tác 78 46,4 353 40,6 
10 Chưa biết 0 0 144 16,6 
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Thông qua kết quả ở Bảng 2 cho thấy, đối với GV và HS có sự chênh lệch trong nhận 
thức về DHDTDA. Đối với các quan niệm đúng như là “DHDTDA là một mô hình dạy học, 
trong đó người học thực hiện một nhiệm vụ học tập phức hợp, có sự kết hợp giữa lí thuyết 
và thực tiễn”, cụ thể là HS chiếm 42,1%, trong khi đó, tỉ lệ của GV chọn quan niệm này gần 
gấp đôi so với HS (75%). Hay như là đối với các quan niệm về “Chủ đề của các DAHT xuất 
phát từ những tình huống của thực tiễn xã hội, thực tiễn nghề nghiệp cũng như thực tiễn đời 
sống”(GV: 70,8%; HS: 35,9%); “Trong DHDTDA, người học cần tự lực và tham gia tích 
cực vào các giai đoạn của quá trình dạy học” (GV: 64,3%; HS: 33,6%); “Các DAHT thường 
được thực hiện theo nhóm, trong đó có sự cộng tác làm việc và sự phân công công việc giữa 
các thành viên trong nhóm” (GV: 52,4%; HS: 39,1%); “Trong các DAHT tạo ra những sản 
phẩm của hoạt động thực tiễn và thực hành” (GV: 57,1%; HS: 31,4%) thì tỉ lệ chọn của GV 
cũng luôn chiếm gần gấp đôi so với HS. Bên cạnh đó, đối với quan niệm “DHDTDA tạo ra 
môi trường học tập tương tác” thì lại nhận được sự thống nhất của cả HS và GV, tuy nhiên 
tỉ lệ chọn lại chưa cao, chiếm lần lượt là 40,6% và 41,3%. Mặt khác, tỉ lệ chưa nhận thức và 
nhận thức sai về DHDTDA còn xuất hiện ở mức tương đối ở phía HS, do tỉ lệ được vận dụng 
DHDTDA vẫn còn thấp (đã được phân tích thông qua Hình 3). Mặc dù, vẫn còn một bộ phận 
GV và HS có nhận thức chưa đúng về DHDTDA, nhưng con số này chiếm tỉ lệ tương đối 
thấp, đây cũng là điều kiện thuận lợi để chúng tôi tiến hành đề xuất các biện pháp tổ chức 
DHDTDA. 
3.2.2. Nhận thức về khó khăn khi thực hiện DAHT 

• Giáo viên 
Bảng 3. Nhận thức của GV về khó khăn khi thực hiện DAHT 

STT Khó khăn SL TL (%) 
1 Khó thiết kế các DAHT gắn với thực tiễn và nội dung bài học 70 41,7 
2 Thời gian, không gian thực hiện DAHT bị hạn chế 115 68,5 
3 HS chưa có hứng thú với DHDTDA 48 28,6 

4 Khó khăn trong tạo môi trường tương tác giữa các thành viên 
trong nhóm thực hiện DAHT 47 28 

5 Khó khăn trong việc tương tác giữa GV hướng dẫn với nhóm 
HS thực hiện DAHT 22 13,1 

6 Thiếu kinh nghiệm trong việc thực hiện các kĩ thuật, phương 
pháp, quy trình DHDTDA 61 36,3 

7 Khó xây dựng bảng tiêu chí đánh giá sản phẩm của các DAHT 
của HS 37 22 

8 Khó quan sát, đánh giá được năng lực cụ thể của từng HS trong 
nhóm thực hiện DAHT 46 27,4 

9 Cơ sở vật chất và các điều kiện cần thiết để HS thực hiện các 
DAHT còn hạn chế 99 58,9 

10 Thiếu tài liệu tham khảo 41 24,4 
11 Ý kiến khác 4 2,4 
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Thông qua khảo sát với 168 GV dạy các môn KHTN (Toán học, Sinh học, Hoá học, 
Vật lí) THPT đến từ các trường ở TPHCM, đa số ý kiến cho rằng vấn đề “Thời gian, không 
gian thực hiện các DAHT bị hạn chế” (68,5%) và “Thiếu cơ sở vật chất, các điều kiện cần 
thiết cho HS thực hiện dự án” (58,9%) là những điều khó khăn nhất đối với GV trong việc 
vận dụng DHDTDA. Ngoài ra, những yếu tố như “Khó thiết kế các DAHT gắn với thực tiễn 
và nội dung bài học” (41,7%), “Thiếu kinh nghiệm trong việc thực hiện các kĩ thuật, phương 
pháp, quy trình thực hiện DHDTDA” (36,3%), “HS chưa thật sự có hứng thú với DHDTDA” 
(28,6%), “Khó khăn trong tạo môi trường tương tác giữa các thành viên trong nhóm thực 
hiện DAHT” (28%) và “Khó quan sát và đánh giá được năng lực cụ thể của từng HS trong 
nhóm” (27,4%) cũng là những khó khăn không nhỏ đối với GV trong quá trình vận dụng 
DHDTDA vào quá trình giảng dạy ở THPT. Tiếp theo là những khó khắn như “Thiếu tài 
liệu tham khảo” (24,4%) “Khó xây dựng bảng tiêu chí đánh giá sản phẩm của các DAHT 
của HS” (22%), “Khó khăn trong việc tương tác giữa GVHD với nhóm HS thực hiện DAHT” 
(13,1%) và một số khó khăn khác. 

• Học sinh 
Bảng 4. Nhận thức của HS về khó khăn khi thực hiện DAHT 

STT Khó khăn SL TL (%) 
1 Thời gian thực hiện các DAHT bị hạn chế 357 37,8 
2 Không gian thực hiện các DAHT bị hạn chế 219 23,2 
3 Ý tưởng thực hiện các DAHT còn hạn chế 342 36,2 

4 
Khó khăn trong tạo môi trường tương tác giữa các thành viên 
trong nhóm thực hiện DAHT 

307 32,5 

5 Khó khăn trong việc phân chia công việc cho từng thành viên 263 27,9 

6 
Khó đánh giá được năng lực cụ thể của từng thành viên trong 
nhóm thực hiện DAHT 

287 30,4 

7 
Cơ sở vật chất và các điều kiện cần thiết để thực hiện các DAHT 
còn hạn chế 

327 34,6 

8 Thiếu tài liệu tham khảo 249 26,3 
9 Chưa biết 127 13,4 

Mặt khác, đối với 944 mẫu khảo sát HS THPT thì “Thời gian thực hiện DAHT bị hạn 
chế” (37,8%) và “Ý tưởng thực hiện các DAHT còn hạn chế” (36,2%) là những khó khăn 
lớn nhất HS gặp phải trong quá trình thực hiện DAHT. Ngoài ra, HS cũng gặp nhiều vấn đề 
không nhỏ như “Cơ sở vật chất và các điều kiện cần thiết để thực hiện các DAHT còn hạn 
chế” (34,6%), “Khó khăn trong việc tạo môi trường tương tác giữa các thành viên trong 
nhóm thực hiện DAHT” (32,5%), “Khó khăn trong việc đánh giá được năng lực cụ thể của 
từng thành viên trong nhóm” (30,4%), “Khó khăn trong việc phân công công việc cho từng 
thành viên” (27,9%). Đáng quan ngại là HS cũng đang gặp khó khăn về thiếu nguồn tài liệu 
tham khảo (26,3%) và một số khó khăn khác khiến HS băn khoăn như thiếu kinh phí thực 
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hiện DAHT hay thiếu nguồn nhân lực tự nguyện. Đây là những vấn đề đáng phải chú ý để 
đưa ra được những để xuất phù hợp với quy trình vận dụng DHDTDA. 
3.2.3. Nhận thức về giá trị của DHDTDA 

Bên cạnh những thách thức vừa phân tích, DHDTDA cũng đem lại những giá trị nhất 
định cho cả GV và HS, đảm bảo phát triển năng lực người học theo Chương trình giáo dục 
phổ thông 2018. Kết quả khảo sát được thể hiện Hình 3. 

 
Hình 3. Nhận thức của GV và HS về giá trị của DHDTDA 

Theo đa số ý kiến của GV cho rằng vai trò lớn nhất của việc vận dụng DHDTDA là 
“Phát huy tính tự giác, tích cực trong học tập” chiếm tới 81,5%. Bên cạnh đó, phương pháp 
này cũng có vai trò lớn trong việc “Phát triển năng lực hợp tác” (80,4%) và “Phát triển năng 
lực giải quyết vấn đề” của HS (72%). Thông qua khảo sát cũng cho thấy vận dụng DHDTDA 
cũng giúp HS “Phát triển khả năng tư duy sáng tạo” (71,4%), “Tăng cường khả năng tiếp 
cận kiến thức” (61,9%) và “Phát triển năng lực giao tiếp xã hội” (58,3%). 

Đối với kết quả khảo sát 944 HS, phần lớn ý kiến cho rằng DHDTDA có vai trò “Phát 
huy tính tự giác, tích cực trong học tập” (59,1%) và “Phát triển khả năng tư duy sáng tạo” 
(60,8%). Kết quả khảo sát của HS về vai trò của DHDTDA cũng cho thấy rằng mô hình dạy 
học này giúp HS “Phát triển năng lực hợp tác” (57,6%), “Phát triển năng lực giao tiếp xã 
hội” (54,5%), “Phát triển năng lực giải quyết vấn đề” (54,6%) và “Tăng cường khả năng tiếp 
cận kiến thức” (45,8%). Ngoài ra, vẫn còn một số ý kiến khác cho rằng góp phần làm tăng 
khả năng lãnh đạo của HS. Tuy nhiên, phần nhỏ ý kiến chiếm 7,6% chưa biết về vai trò của 
DHDTDA.  

Nhìn chung, cả GV và HS đều có những đánh giá rất cao về vai trò và lợi ích của 
DHDTDA. Điều này cho thấy sự phù hợp của mô hình dạy học này không chỉ cơ bản đáp 
ứng những yêu cầu của Chương trình phổ thông 2018 mà còn đáp ứng những nhu cầu phát 
triển năng lực khác của người học, góp phần đem lại hiệu quả học tập cao. Đây là thuận lợi 
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giúp DHDTDA sẽ sớm trở thành một trong những mô hình dạy học phổ biến và được yêu 
thích không chỉ trong các trường THPT mà còn ở các cấp học khác với những điều chỉnh 
thích hợp. 
3.3. Đánh giá chung 

Nhìn chung, DHDA hiện nay đã được biết đến rộng rãi. Cụ thể được thể hiện qua kết 
quả khảo sát trên với 60% số HS đã biết đến DHDA chủ yếu thông qua bạn bè, phương tiện 
truyền thông. Tuy vậy, mức độ HS được vận dụng DHDTDA trong quá trình học tập vẫn 
chưa cao, số HS biết qua các tiết học chỉ chiếm 29,5%, mặc dù DHDTDA được 53,6% vận 
dụng vào trong quá trình giảng dạy. Đối với HS, nhận thức đúng về DHDTDA vẫn còn thấp 
(42,1%), tỉ lệ GV nhận thức đúng DHDTDA gần gấp đôi so với HS (75%). Mặc dù ở GV đã 
có nhận thức đúng và đã có vận dụng DHDTDA vào trong dạy học, tuy nhiên mô hình này 
vẫn còn ít phổ biến so với các phương pháp khác như thuyết trình (82,1%), phương pháp 
dạy học theo nhóm (76,8%) và phương pháp dạy học trực quan (73,2%). Lí giải cho việc 
DHDTDA chưa được các GV chọn là phương pháp hàng đầu trong quá trình giảng dạy là 
do những khó khăn mà GV gặp phải trong quá trình thực hiện. Cụ thể, ở GV, vấn đề về thời 
gian, không gian thực hiện DAHT bị hạn chế (68,5%) khiến quá trình vận dụng DHDTDA 
bị hạn chế, cơ sở vật chất và các điều kiện cần thiết để HS thực hiện các DAHT cũng còn 
chưa đảm bảo (58,9%). Về phía HS, việc thực hiện dự án cũng gặp nhiều khó khăn trở ngại 
với các em mối quan ngại về thời gian thực hiện dự án (37,8%) cũng là mối lo lắng hàng 
đầu. Đồng thời khó khăn trong việc lên ý tưởng để thực hiện các DAHT (36,2%) đối với HS 
vẫn còn hạn chế. 

Kết quả điều tra cho thấy, GV và HS đã có nhận thức đúng đắn về DHDTDA. GV 
cũng đã bước đầu đổi mới về phương pháp dạy học, phương pháp dạy học truyền thống được 
thay bằng những phương pháp dạy học tích cực để tạo môi trường học tập tốt cho HS. Đối 
với DHDTDA, mặc dù chưa nhiều so với các phương pháp khác như: thuyết trình, trực quan 
nhưng tỉ lệ GV vận dụng DHDTDA cũng tương đối nhiều so với nhiều phương pháp dạy 
học khác (53,6%). Đây sẽ là bước tiến để GV tiếp tục xây dựng các kế hoạch tổ chức dự án 
phù hợp, cách triển khai dự án cách khoa học để nâng cao được chất lượng dạy học ở các 
môn KHTN, tạo sự hứng thú, môi trường học tập năng động, sáng tạo giúp đảm bảo HS lĩnh 
hội được các kiến thức đồng thời phát triển các năng lực chung. 
4. Kết luận  

Đề tài thực hiện với mục tiêu tìm hiểu thực trạng vận dụng và đánh giá nhận thức của 
GV, HS về DHDTDA trong dạy học các môn KHTN ở trường THPT ở TPHCM, trên cơ sở 
đó xác định luận cứ thực tiễn cho các nghiên cứu đề xuất quy trình thiết kế DAHT và tổ chức 
DHDTDA phù hợp. Kết quả nghiên cứu đã chứng minh DHDTDA là một trong những 
phương pháp được GV lựa chọn vận dụng trong quá trình giảng dạy. Đây là phương pháp 
dạy học tích cực và tạo ra cảm giác mới mẻ, tạo hứng thú trong học tập cho HS. DHDTDA 
có tác dụng hình thành và phát triển nhiều năng lực khác nhau cho HS và năng lực hợp tác 
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và giải quyết vấn đề là một trong số đó. Trong quá trình thực hiện dự án giúp HS nâng cao 
được các năng lực chung bên cạnh lĩnh hội các tri thức. Qua đó, nghiên cứu xác định vấn đề 
cốt lõi của DHDTDA là phải xây dựng được DAHT. DAHT phải gắn liền với nội dung bài 
học và gắn liền với thực tiễn. Cần xây dựng được kế hoạch dự án khoa học, hợp lí. Đây cũng 
là khó khăn mà GV và HS đang gặp phải trong quá trình thực hiện DHDTDA. 

Những số liệu này sẽ là cơ sở thực tiễn để tiếp tục đề xuất các biện pháp khắc phục các 
khó khăn, đồng thời tổ chức hiệu quả DHDTDA trong dạy học nhằm nâng cao chất lượng 
giảng dạy và đáp ứng được các yêu cầu cần đạt của chương trình giáo dục mới. 

 

 Tuyên bố về quyền lợi: Các tác giả xác nhận hoàn toàn không có xung đột về quyền lợi. 
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ABSTRACT  
This study employed a survey to investigate the current implementation of project-based 

learning (PBL) in high schools in Ho Chi Minh City. The research sample comprised 168 teachers 
and 944 students. The survey results revealed a significant discrepancy between the proportion of 
students who reported awareness of PBL through classroom instruction and the proportion of 
teachers who reported incorporating PBL into their teaching practices. Despite this gap, both 
groups demonstrated a sound conceptual understanding of PBL and shared congruent perspectives 
on the challenges and complexities associated with its implementation in the high school context. 
Notably, teachers and students alike expressed a high degree of appreciation for the potential of 
PBL to foster the development of key competencies and capacities among learners, particularly 
those competencies emphasized in the 2018 general education curriculum. The findings of this study 
provide an evidential basis for solutions to overcome challenges and effectively carry out project-
based learning in high schools to meet requirements of the modern society.  
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